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O PAPEL DO ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO
(AEE) VOLTADO AOS ESTUDANTES DAS ESCOLAS PUBLICAS:
AVANCOS E DESAFIOS

THE ROLE OF SPECIALIZED EDUCATIONAL SERVICES (AEE) FOR STUDENTS IN
PUBLIC SCHOOLS: CHALLENGES AND ADVANCES.

Sara Duarte da Silva
Ana Paula Ferreira

RESUMO

A inclusdo educacional tem se consolidado como um importante principio das politicas publicas
brasileiras, exigindo que a escola publica reorganize suas praticas para garantir o acesso, a
permanéncia e a aprendizagem dos estudantes publico-alvo da Educacdo Especial. Nesse
contexto, o Atendimento Educacional Especializado (AEE) constitui-se como uma estratégia
pedagdgica complementar ao ensino comum, com a finalidade de eliminar barreiras, promover
acessibilidade e favorecer a participagdo ativa desses estudantes no curriculo regular. Este
estudo teve como objetivo analisar o papel do AEE nas escolas publicas, identificando os
principais desafios e avangos apontados pela literatura cientifica em relacdo a sua
implementagao. Trata-se de uma pesquisa bibliografica, de abordagem qualitativa,
fundamentada na andlise de artigos, teses, dissertacdes e outras produgdes académicas
selecionadas em bases como SciELO, Google Académico, Portal de Periédicos CAPES e
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes. Os resultados evidenciaram que o AEE
apresenta grande potencial quando desenvolvido de forma articulada ao ensino regular,
sustentado por praticas colaborativas, formacdo continuada e planejamento pedagdgico
integrado. Os resultados deste estudo indicam que o fortalecimento do AEE depende de
politicas publicas consistentes, investimento na formacgao docente e da integragao entre escola,
familia e comunidade, com vistas a consolidacdo de praticas inclusivas mais equitativas e
efetivas.

Palavras-chave: Atendimento Educacional Especializado. Inclusdo. Praticas pedagogicas.
Escola publica.

ABSTRACT

Educational inclusion has become an important principle of Brazilian public policies, requiring
public schools to reorganize their practices to ensure access, permanence, and learning for
students who are the target audience of Special Education. In this context, Specialized
Educational Services (AEE) constitutes a complementary pedagogical strategy to regular
education, aiming to remove barriers, promote accessibility, and encourage the active
participation of these students in the common curriculum. This study aimed to analyze the role
of AEE in public schools, identifying the main challenges and advances reported in the
scientific literature regarding its implementation. This is a bibliographic study with a
qualitative approach, based on the analysis of articles, theses, dissertations, and other
academic publications selected from databases such as SciELO, Google Scholar, the CAPES
Periodicals Portal, and the Brazilian Digital Library of Theses and Dissertations. The findings
showed that AEE has significant potential when developed in articulation with regular
education and supported by collaborative practices, continuing teacher education, and



integrated pedagogical planning. It is concluded that strengthening AEE depends on consistent
public policies, investment in teacher education, and the integration of school, family, and
community, with a view to consolidating more equitable and effective inclusive practices.

Keywords: Specialized Educational Services. Inclusion. Pedagogical Practices. Public
Schools.

INTRODUCAO

O debate sobre a inclusao educacional tem assumido posi¢ao de destaque nas discussoes
académicas, politicas e pedagdgicas contemporaneas, especialmente a partir do reconhecimento
de que o direito a educagdo ultrapassa a simples matricula do estudante na escola, exigindo
condigdes concretas de permanéncia, participacgao e aprendizagem. Conforme assinala Mantoan
(2016), a inclusdo pressupde uma mudanca paradigmatica profunda, que implica repensar
concepgoes, reorganizar estruturas e transformar culturas escolares, de modo a construir
ambientes educativos mais democraticos, colaborativos e acessiveis a todos.

Tendo em vista esses aspectos, o Atendimento Educacional Especializado (AEE)
apresenta-se como um dos principais dispositivos de concretizagdo das politicas inclusivas no
contexto da escola publica, visando identificar, elaborar e organizar recursos pedagdgicos e de
acessibilidade capazes de eliminar barreiras a aprendizagem e a participagdo dos estudantes
publico-alvo da Educagdo Especial. Diante desse contexto, torna-se fundamental a
diferenciagdo entre os espagos responsaveis por estruturar a escola inclusiva, suas fungdes
distintas, bem como a articulagdo dos processos educativos relacionados aos estudantes,
publico-alvo da Educacao Especial. Para melhor compreensao, a Tabela 1 apresenta uma sintese

comparativa desses espagos.

Tabela 1 — Comparagdo entreSala de Aula Regular, Sala Multiprofissional e Recursos Multifuncionais.

Caracteristicas | Sala de Aula Regular Sala Multiprofissional | Sala de Recursos
Multifuncionais
Definicéo Espago comum de | Espago com atuagdo | Espaco pedagogico dotado de
escolarizagdo onde todos | integrada de | recursos e tecnologias

os  estudantes  estdo | profissionais da saude e | assistivas para a oferta do
matriculados, com ou sem | da educagdo, destinado | Atendimento Educacional
necessidades ao suporte aos | Especializado (AEE) nas
educacionais especificas | estudantes ¢ as suas | unidades escolares.

(NEE), no qual ocorre o | familias.

desenvolvimento do

curriculo regular.
Objetivo Garantir o acesso, a | Proporcionar  suporte | Oferecer suporte pedagodgico
principal permanéncia e a | multidisciplinar aos | complementar aos estudantes

aprendizagem de todos os | estudantes e  suas | com NEE, promovendo a
estudantes por meio do | familias de forma | inclusio e a equidade no
curriculo comum, | integrada e continua. processo educacional.

respeitando a diversidade.




tecnologias educacionais
e adaptagdes curriculares

utilizados para
avaliacdo, planejamento

Profissionais Professor(a) regente, | Psicologos, Professores especializados no
envolvidos podendo contar com | fonoaudidlogos, Atendimento Educacional
professor de  apoio, | terapeutas Especializado (AEE).
intérprete de Libras ou | ocupacionais,
profissional de apoio | psicopedagogos, entre
escolar, quando | outros profissionais.
necessario.
Equipamentos | Livros didaticos, recursos | Recursos especificos de | Materiais  pedagdgicos e
€ recursos pedagogicos diversos, | cada area profissional, | tecnologicos acessiveis, como

softwares educativos, livros
em braile, lupas eletronicas,

Se necessario. e intervencao
individualizada.
Estudantes com NEE,
suas familias,
professores e gestores
escolares.

computadores adaptados,
entre outros.

Estudantes com NEE
matriculados na rede regular
de ensino.

Todos os estudantes
matriculados na escola,
incluindo aqueles
publico-alvo da Educagao
Especial.

Publico-alvo

Funcionamento | Funciona no turno regular | Atende conforme a Funciona, preferencialmente,
de matricula do demanda e as no contraturno escolar.
estudante, sendo o necessidades
principal espago de identificadas, com
escolarizagdo. intervengdes

articuladas.

Abordagem Foco no desenvolvimento | Foco na abordagem Foco no suporte pedagogico
curricular, na holistica, considerando | especializado e no
socializacdo e na aspectos educacionais, | fortalecimento do processo
construcdo do emocionais e sociais. de aprendizagem.
conhecimento de forma
inclusiva.

Colaboracio Articulada entre AEE, Atua em colaboragdo Colabora com a comunidade

com a comunidade
escolar e as familias.

escolar, familias e demais
instancias da sociedade.

equipe multiprofissional,
familia e gestdo escolar
para garantir praticas
inclusivas.

Fonte: Elaborado pela autora com base em Lamonier, et al. (2024 apud Anais, 2025).

Analisando a tabela acima, observa-se que o professor do AEE ¢ um profissional com
formacao especifica em Educacdo Especial, atuante junto a equipe pedagogica, entre cujas
fungdes se destacam o planejamento e a orientagdo das praticas inclusivas, principalmente nas
salas de aula regulares. Do mesmo modo, sua atua¢do se encontra fundamentada na perspectiva
do trabalho colaborativo, visando a promocao da articulagdo entre os diferentes entes da
comunidade escolar. Partindo desses pressupostos, a presente pesquisa visou responder ao
seguinte problema: quais sdo os principais avangos e desafios na implementacdo do AEE na
escola publica?

Como hipdteses orientadoras, considera-se que: 1. O AEE, quando desenvolvido de
forma articulada ao ensino regular e sustentado por praticas colaborativas, contribui de maneira
significativa para a aprendizagem e a participacdo dos estudantes com necessidades
educacionais especificas (NEE); II. A caréncia de formacdo continuada, de recursos materiais

e de integragdo entre os profissionais constitui um dos principais obstaculos a efetividade desse



atendimento; III. Apesar dessas limitagdes, as politicas inclusivas vém promovendo avangos
graduais na consolidacao de estratégias pedagogicas mais equitativas e acessiveis nas redes
publicas de ensino.

O objetivo geral da pesquisa ¢ analisar o papel do Atendimento Educacional
Especializado no contexto das escolas publicas, identificando desafios e avangos apontados
pela literatura académica. Como objetivos especificos, destacam-se: discorrer sobre os
fundamentos e  principios da inclusdo educacional; abordar o0s  aspectos
conceituais,metodologicos e estratégicos que estruturam o AEE; discutir criticamente os
principais desafios enfrentados, bem como os progressos alcangados na implementagdo desse
atendimento nas institui¢des publicas.

A relevancia do estudo se justifica pela necessidade de ampliar o conhecimento acerca
das praticas inclusivas, bem como a compreensao de quais subsidios teoéricos podem contribuir
para o aprimoramento das politicas e agdes pedagogicas voltadas ao atendimento a diversidade.

Além disso, o estudo busca contribuir para a reflexao critica e para o fortalecimento da
escola publica enquanto espaco inclusivo, assegurando ndo apenas o acesso, mas também a

permanéncia e a aprendizagem significativa de todos os estudantes.

2. REFERENCIAL TEORICO E CONTEXTO INSTITUCIONAL

2.1 Educacio inclusiva: fundamentos e principios

Para Gonzalez (2020), ao longo de sua constitui¢do histdrica como instituicdo social, a
educacdo tem se configurado como um campo tensionado por escolhas antagdnicas que
orientaram a organizacdo do trabalho pedagdgico, oscilando entre projetos formativos
comprometidos com a humanizacao, a autonomia e a emancipacao dos sujeitos, € outros que,
ao contrario, visaram a reprodug¢do de praticas de domesticagdo, conformismo e
desumanizagao.

A educagdo inclusiva baseia-se no reconhecimento da diversidade como elemento
constitutivo do ambiente escolar e no principio de que todos os estudantes, independentemente
de suas condigdes fisicas, cognitivas, sensoriais, sociais ouculturais, t€m direito a educacao de
qualidade e a participacdo plena no processo educativo. Essa concep¢do rompe com modelos
tradicionais baseados na homogeneizacdo e na segregacdo, ao defender que a escola deve se
reorganizar para atender as diferencas, e ndo adaptar o estudante a um modelo unico de ensino.
Por sua vez, Mantoan (2006) argumenta que a inclusao pressupde uma mudanca paradigmatica

profunda, que envolve a transformacao das praticas pedagogicas, das estruturas institucionais e



das culturas escolares.

Nessa perspectiva, a educacao inclusiva desloca o foco do déficit individual para as
barreiras presentes no contexto educacional, exigindo praticas pedagogicas flexiveis,
colaborativas e comprometidas com a aprendizagem de todos. Assim, se faz necessario a
compreensdo dos fundamentos da inclusao para analisar politicas, servigos e estratégias
pedagbgicas voltadas ao atendimento da diversidade na escola publica.

Nesse sentido, Sassaki (2018) reforca que a inclusdo se estrutura a partir de uma
compreensdo ampliada do publico atendido pelas politicas e praticas educacionais,
contemplando ndo apenas as pessoas com deficiéncia, mas também os estudantes que
apresentam necessidades educacionais especificas (NEE).

O artigo 2° da Lei de Diretrizes e Bases — LDB 9394/96 pressupde a contribuicao dos
sistemas educativos para a formagao de cidadaos criticos, éticos e politicamente conscientes,
capazes de reconhecer seus direitos e deveres, atuando de maneira responsavel na vida coletiva,
com autonomia no mundo do trabalho e nas praticas sociais (Brasil, 1996).

Em seu trabalho sobre a Pedagogia da Diferenga, Mantoan (2017) refor¢a que no
principio, a inclusdo escolar foi concebida de maneira restrita e operacional, sendo
frequentemente reduzida a mera transferéncia de estudantes com deficiéncia, até entdo
segregados em institui¢des ou classes especiais, para o interior das turmas regulares do ensino
comum. Ressalta-se que sob a perspectiva da referida autora, essa interpretacdo, de carater
predominantemente integracionista, limitava-se a dimensdao espacial da escolarizagao,
priorizando o acesso fisico ao ambiente escolar sem, contudo, questionar as estruturas
pedagogicas, curriculares e atitudinais que sustentavam praticas excludentes.

Para Duarte (2020), refletir sobre a inclusdo escolar implica, inevitavelmente, considerar
a complexidade constitutiva da diversidade humana, reconhecendo que a igualdade juridica de
direitos ndo suprime as multiplas diferencas que caracterizam os sujeitos em suas trajetorias,
expectativas, disposicdes subjetivas, condi¢des socioculturais, habilidades e demandas
especificas. Ao contrério, tais singularidades configuram dimensdes inerentes a experiéncia
humana e, portanto, ndo podem ser negligenciadas pelos processos educativos.

Partindo da perspectiva apresentada por Duarte (2020), a inclusdo demanda a superagao
de modelos que tratam os estudantes como um coletivo uniforme, exigindo a construcdo de
praticas pedagogicas sensiveis as particularidades e capazes de assegurar o respeito as distintas
formas de aprender, participar e se desenvolver. Assim, a convivéncia social e, de modo mais
enfatico, a formacao promovida pelas instituicdes escolares, deve ser orientada por principios

de reconhecimento, valorizagdo e acolhimento das diferencas, de modo que a diversidade deixe



de ser percebida como obstaculo e passe a constituir elemento estruturante de uma educagao
realmente democratica (Duarte, 2020).
Quando nos referimos a igualdade de direitos a educagao, estamos falando de direitos
iguais e ndo de estudantes igualados e reduzidos a uma identidade que lhes ¢ atribuida
¢ definida de fora, formando conjuntos arbitrariamente compostos: bons ¢ maus
estudantes, repetentes, bem-sucedidos, normais, especiais. Quando nos referimos ao
direito a diferenca, estamos tratando da diferenga entre esses, que, mesmo passiveis

de serem agrupados por uma semelhanca qualquer, continuam diferentes entre si, dado
que a diferenca tem o seu sentido adiado, infinitamente (Mantoan, 2017, p. 25).

Sob a perspectiva de Mantoan (2017) e Duarte (2020), a constitui¢ao da subjetividade
humana esta intrinsecamente ligada as dimensoes relacional e histérica, ndo se formando de
modo isolado ou autossuficiente. Para Duarte (2020), a singularidade do sujeito se estrutura no
movimento dialético entre apropriacdo e objetiva¢do, sempre mediado pelas relagdes sociais.
Assim, a formacao da individualidade ocorre no contato com os bens culturais, simbdlicos e
materiais historicamente produzidos. “Por esta forma, as forgcas sociais saem do ambito
imediato ‘em si’ e passam ao plano das forcas genéricas ‘para si’ por meio das forgas sociais
elaboradas coletivamente” (Duarte, 2020, p. 242).

Segundo Ramos (2006), a educacdo inclusiva pode ser compreendida como uma
reorientagao paradigmatica das praticas pedagdgicas, ao propor uma abordagem que transcende
a mera insercdo fisica dos sujeitos no espago escolar e se compromete com a efetiva
democratizagdo do acesso ao conhecimento. H& que ressaltar que essa perspectiva visa garantir
que todos os individuos, independentemente de suas especificidades, tenham condic¢des
equitativas de participagdo e aprendizagem, ao mesmo tempo em que atua no enfrentamento de
preconceitos, discriminacdes e das multiplas barreiras, sejam elas sociais, culturais e atitudinais
e que historicamente t€ém promovido a exclusio.

Em seus estudos, Duarte (2020) ressalta que a educacao inclusiva pode ser considerada
como parte estruturante de uma sociedade orientada pela equidade e pelos valores
democraticos, ao reconhecer a diversidade humana como elemento constitutivo do processo
educativo e assegurar o direito universal a uma educacdo de qualidade. Ao considerar as
singularidades, necessidades e potencialidades dos sujeitos, essa perspectiva rompe com logicas
excludentes historicamente marcadas pelo preconceito e pela discriminagdo, promovendo a
construgdo de ambientes escolares que ultrapassam a dimensdo do acolhimento e se orientam
para o desenvolvimento integral dos estudantes.

Dessa forma, a compreensao dos fundamentos da educagao inclusiva torna-se essencial

para a analise das praticas e politicas que orientam o Atendimento Educacional Especializado,



a ser discutido no capitulo seguinte.

2.2 O Atendimento Educacional Especializado na politica de Educac¢ao Inclusiva

O Atendimento Educacional Especializado (AEE) constitui um servigo da Educagdo
Especial, previsto nas politicas publicas brasileiras, com destaque para a Politica Nacional de
Educacao Especial na Perspectiva da Educagao Inclusiva (2008) e o Decreto n® 7.611/2011. O
AEE tem como finalidade identificar, elaborar e organizar recursos pedagogicos e de
acessibilidade que eliminem barreiras a aprendizagem e a participagdo dos estudantes publico-
alvo da educagdo especial. Esse atendimento ocorre, preferencialmente, em salas de recursos
multifuncionais e deve articular-se ao ensino regular, contribuindo para a construgao de praticas
pedagogicas mais equitativas na escola publica.

Barbosa e Fumes (2020) evidenciam que sua fun¢do central ndo reside na segregacao
do estudante, mas no fortalecimento de sua autonomia e na criagao de condigdes que viabilizem
sua insercao plena nas atividades escolares, se articulando ao trabalho pedagogico da sala de
aula regular. Os autores também ressaltam que se trata de um dispositivo de apoio que opera
em perspectiva inclusiva, contribuindo para que a escola, em sua totalidade, responda de
maneira mais equitativa a diversidade de necessidades educacionais presentes em seu cotidiano.

O AEE pode ser compreendido como a materializagao da inclusdo no interior da escola
comum, ndo como instancia paralela ou substitutiva, mas como servico articulado as praticas
pedagdgicas regulares, com a finalidade de potencializar os processos de ensino e
aprendizagem. Sua atuagdo fundamenta-se na cooperacao entre os docentes responsaveis pelo
AEE e os professores das turmas regulares, estabelecendo uma dindmica de didlogo,
planejamento conjunto e compartilhamento de estratégias didaticas que favoregam a remogao
de barreiras e a ampliacdo das possibilidades de participacdo dos estudantes (Alves; Gotti,
2019).

A importancia do AEE ¢ ressaltada por Batista ¢ Mantoan (2005), ao afirmarem que:

O atendimento educacional especializado garante a inclusdo escolar de alunos com
deficiéncia, na medida em que lhes oferece o aprendizado de conhecimento, técnicas,
utilizagdo de recursos informatizados, enfim, tudo que difere dos curriculos
académicos que ele aprendera nas salas de aula das escolas comuns. Ele é necessario
e mesmo imprescindivel, para que sejam ultrapassadas as barreiras que certos
conhecimentos, linguagens, recursos apresentam para que os alunos com deficiéncia
possam aprender nas salas de aula comum do ensino regular. Portanto, esse
atendimento ndo ¢ facilitado, mas facilitador, ndo ¢ adaptado, mas permite ao aluno
adaptar-se as exigéncias do ensino comum, ndo ¢ substitutivo, mas complementar ao
ensino regular (Batista; Mantoan, 2005, p. 26).

Considerando tais aspectos, o AEE deve se voltar para a orientacdo das intervencdes a

partir das necessidades, do potencial e das singularidades de cada estudante, sem desprezar o



tempo, bem como os modos de aprender, as especificidades cognitivas e socioemocionais, de
modo a evitar praticas padronizadas que desconsiderem a heterogeneidade do processo
formativo (Cabral; Bottentuit Junior, 2016).

Por sua vez, Sassaki (2020) ressalta a centralidade do planejamento pedagodgico
individualizado como um dos principais eixos metodolégicos do AEE, principalmente ao se
referir sobre a importancia da elaboracao dos Planos de Ensino Individualizado (PEI). Assim,
de acordo com o autor “Esses planos sao documentos detalhados que descrevem os objetivos
educacionais especificos para cada aluno, bem como as estratégias, atividades e recursos que
serdo utilizados para alcan¢é-los” (p. 17).

No AEE, s3o abordadas estratégias de ensino diferenciadas que ampliam o acesso ao
conhecimento dos estudantes com necessidades educacionais especificas (NEE). Entre elas, o
ensino colaborativo ganha destaque por promover a atuagdo conjunta entre professores do
ensino regular e do AEE, fortalecendo a corresponsabilidade pedagdgica no atendimento a
diversidade (Silva Junior et al., 2024).

Os recursos fisicos e metodologicos utilizados nas salas de AEE devem ser incorporados
ao cotidiano escolar, pois, conforme mencionado por Skliar (2024), sdo estratégicos quando se
trata da promocdao de condigdes reais de participagdo dos estudantes nas experiéncias
educativas. Sob essa perspectiva, as adaptacdes curriculares sdo descritas como intervengdes
pedagbgicas essenciais, uma vez que resultam da reestruturagdo intencional de contetdos,
procedimentos didaticos, tempos e espacos de avaliagdo, tornando o curriculo mais acessivel,
significativo e compativel com as singularidades dos estudantes com necessidades educacionais
especificas.

Vale destacar que a inser¢do das adaptacdes metodologicas e estratégicas ndo se volta
para a reducao das expectativas de aprendizagem, mas privilegia a construgao de alternativas
pedagdgicas que, efetivamente, visem o respeito aos estilos cognitivos diversificados, bem
como as trajetorias de desenvolvimento. Isso possibilita que cada aluno e cada aluna com
deficiéncia e/ou necessidades educacionais especificas (NEE) construam seu conhecimento a
partir de seu proprio potencial, desfrutando, para isso, de um ambiente escolar que realmente
reconheca a diversidade como parte essencial do processo educativo (Mantoan, 2022).

A legislagdo brasileira que fundamenta o Atendimento Educacional Especializado
(AEE) tem como marco inicial a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educa¢ao Nacional — LDB n°
9.394/1996, que reconhece a Educacdo Especial como modalidade transversal e assegura o
atendimento aos estudantes com necessidades educacionais especificas (NEE), além de destacar

a importancia da formagdo docente adequada. Posteriormente, a Resolucdo CNE/CEB n°



4/2009 e o Decreto n° 7.611/2011 consolidaram o AEE como servico complementar ou
suplementar ao ensino regular, articulado ao projeto pedagogico da escola e voltado a
eliminagdo de barreiras a aprendizagem, por meio de estratégias, recursos e intervengdes
pedagogicas.

Mais recentemente, com a instituicio da Politica Nacional de Educagdo Especial
Inclusiva pelo Decreto n° 12.686/2025, o papel do AEE foi ampliado, sendo reconhecido como
essencial para garantir acesso, permanéncia e participacao dos estudantes. Nesse contexto, o
AEE passa a envolver a elaboracdo de recursos de acessibilidade, o desenvolvimento do Plano
de Atendimento Educacional Especializado (PAEE) e a articulagdo com outros profissionais,
reforgando a necessidade de formagao docente qualificada e de praticas pedagogicas alinhadas

a educagao inclusiva contemporanea.

2.3 As atribuic¢des do professor do AEE na Educacio Basica

Quanto a atuacdo do professor do AEE, Damazio (2018) destaca seu carater consultivo
e interventivo, oferecendo suporte técnico-pedagdgico por meio de estratégias diferenciadas.
Importante ressaltar que o AEE nao se configura como refor¢o escolar, mas como um servico
voltado a eliminagdo de barreiras a aprendizagem, exigindo interven¢des planejadas e alinhadas
as necessidades dos estudantes.

O AEE deve estar articulado as diretrizes do ensino comum e integrado ao Projeto
Politico-Pedagogico da escola, o que evidencia sua centralidade na consolidagdo das praticas
inclusivas. Além disso, o encaminhamento dos estudantes ocorre, geralmente, a partir da
observacao do professor da sala regular, em didlogo com o docente do AEE e a equipe
pedagbgica, favorecendo a construgdo de intervencdes contextualizadas e ndo fragmentadas
(Nordony; Vieira; Carvalho, 2020).

Além disso, destacamos a importancia de registros pedagogicos detalhados, que
considerem ndo apenas as dificuldades, mas também as potencialidades e formas de
aprendizagem dos estudantes, subsidiando interven¢des mais coerentes e eficazes (Palma;
Carneiro, 2023). Para Mittler (2020), a formagao continuada dos profissionais assume papel
fundamental, uma vez que a complexidade das demandas inclusivas exige constante atualizacao

tedrica e metodologica.

2.4 Avancos e articulacoes colaborativas no contexto do AEE
A partir da promulgagcdo da Constituicdo Federal de 1988, a educagdo passou a ser

reconhecida como um direito social fundamental, assegurado a todos os cidadaos,



independentemente de suas condic¢des fisicas, mentais, sociais ou culturais, consolidando o
principio da igualdade de acesso e permanéncia na escola.

Nesse marco juridico, estabelece-se também a garantia do AEE como um suporte
essencial a escolariza¢do dos estudantes publico-alvo da educacdo especial, reafirmando que
todos tém o direito de estar matriculados no ensino regular, conforme destacam Turchiello,
Maximowitz e Guareschi (2014).

Na esteira desse avancgo, a Politica Nacional de Educagao Especial de 1994 se apresenta
como um importante referencial para a organizacdo dessa modalidade no pais, ao instituir
diretrizes que orientam a oferta do AEE em ambito nacional e ampliam a compreensao acerca
das necessidades educacionais especificas (NEE). Esse movimento € posteriormente fortalecido
pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional — LDB n° 9.394/1996, que consolida a
Educacao Especial como modalidade transversal e reforca a responsabilidade dos sistemas de
ensino na garantia de recursos, servigos e praticas pedagogicas voltadas a inclusdo. Dessa
forma, o conjunto dessas normativas representa um marco estruturante na consolida¢do do
direito a educacao inclusiva no Brasil.

A partir dessa perspectiva, observamos um movimento continuo de produgado de estudos
e de implementagdo de intervengdes no ambito das instituicdes escolares, com o propodsito de
qualificar o AEE e assegurar, de forma efetiva, o acesso, a participacdo e a aprendizagem dos
estudantes com deficiéncia, transtornos do desenvolvimento e altas habilidades/superdotagao.
Esse processo tem se materializado na formula¢do de normativas e diretrizes orientadoras, na
ampliacao de politicas de formacao inicial e continuada para professores e especialistas, bem
como no desenvolvimento de metodologias e praticas pedagogicas mais inclusivas (Pavao;
Pavao, 2022).

Nesse contexto, ganham destaque as abordagens colaborativas, que pressupdem a
articulagdo entre docentes da Educacao Especial e professores da classe comum, favorecendo
a construgdo de estratégias conjuntas de ensino € o suporte mais qualificado aos estudantes.
Tais praticas evidenciam uma mudanga significativa na organizagdo do trabalho pedagogico,
ao valorizar o didlogo interdisciplinar e a corresponsabilidade no processo educativo (Pavao;
Pavao, 2022).

Algumas abordagens contemporaneas de praticas colaborativas no campo da educacao
inclusiva sdo compreendidas sob a perspectiva do coensino, sendo apresentado como uma
estratégia pedagogica na qual o professor da Educagdo Especial e o docente da classe comum
atuam de forma integrada no planejamento, na execucdo e¢ na avaliacdo das atividades

educativas. Para Moreira (2022), essa dindmica pressupde ndo apenas a corresponsabilidade



entre os profissionais envolvidos, mas também a articulacdo com as familias e com uma equipe
interdisciplinar, ampliando as possibilidades de acompanhamento e suporte aos estudantes.

Segundo a literatura e os estudos de Pavao e Pavao (2022), o coensino representa uma
alternativa metodoldgica que favorece a construgdo de praticas mais inclusivas, ao possibilitar
intervengdes pedagogicas mais flexiveis e responsivas as diferentes necessidades de
aprendizagem.

A proposta do ensino colaborativo se encontra fundamentada na construcao de praticas
pedagogicas compartilhadas, nas quais a atuagdo conjunta dos professores se constitui como
elemento central para o desenvolvimento das atividades no cotidiano escolar, especialmente no
espaco da sala de aula. Nessa perspectiva, todos os sujeitos envolvidos no processo educativo
participam ativamente das tomadas de decisdo e assumem, de forma corresponsavel, o
compromisso com a qualidade das acdes implementadas (Damiani, 2008).

Tal configuragdo rompe com modelos hierarquizados de ensino, uma vez que ndo ha
sobreposi¢do de fungdes entre os profissionais, mas sim uma relagdo horizontal pautada na
cooperagao, no didlogo e na articulagdo de saberes. Conforme destaca Damiani (2008), o ensino
colaborativo se estrutura a partir de principios como lideranga compartilhada, confianga mutua
e corresponsabilidade, orientando-se para a construgdo de objetivos comuns negociados
coletivamente. Dessa forma, essa abordagem potencializa praticas pedagdgicas mais integradas
e inclusivas, ao favorecer a atua¢do conjunta e intencional dos docentes na promog¢do da

aprendizagem de todos os estudantes.

2.4.1 Avancos na consolidacio do Atendimento Educacional Especializado na escola
publica

A consolidacao do Atendimento Educacional Especializado (AEE) na escola publica
brasileira tem se configurado como um dos avancgos mais significativos no campo da educagao
inclusiva, tanto em termos conceituais quanto praticos. A partir da Politica Nacional de
Educacao Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva (Brasil, 2008), observamos a inser¢ao
de um novo paradigma responsavel por deslocar a Educagao Especial de um modelo segregador
para uma perspectiva inclusiva, na qual o AEE passa a ser compreendido como servico
complementar ou suplementar a escolarizagdo na classe comum.

Tal reconfiguracao foi posteriormente refor¢ada por dispositivos legais como o Decreto
n® 7.611/2011 e a Lei n° 13.146/2015, consolidando o entendimento de que o acesso a escola
regular constitui um direito inalienavel dos estudantes publico-alvo da educagdo especial.

Conforme analisam Mantoan (2015) e Pletsch (2014), esse movimento representa uma ruptura



com praticas histéricas de exclusdo, ao afirmar a escola comum como espago legitimo de
aprendizagem para todos. Em relagdo ao periodo de intensificagdo desses avangos, a literatura
¢ consensual ao apontar que, a partir de 2008, ha uma ampliagdo significativa das politicas
publicas voltadas a inclusdo escolar, com desdobramentos mais evidentes ao longo da ultima
década.

Segundo Kassar (2011) e Mendes (2010), esse periodo ¢ marcado pela expansdo das
salas de recursos multifuncionais, pela ampliagdo da formacdo docente e pela
institucionalizacdo do AEE como politica publica estruturante. Dados do Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira — Inep (2023) corroboram essa tendéncia,
evidenciando o crescimento expressivo das matriculas de estudantes da educagao especial em
classes comuns, o que indica nao apenas a ampliacdo do acesso, mas também a consolidagao
de um novo modelo de organizagao escolar orientado pelos principios da inclusao.

No ambito da participagdo no curriculo comum, o AEE desempenha um papel
estratégico ao promover a acessibilidade pedagogica e curricular. De acordo com Baptista
(2011) e Pletsch e Oliveira (2017), o AEE atua na identificacdo e eliminagdo de barreiras a
aprendizagem, por meio da adaptacdo de recursos, da utilizagdo de tecnologias assistivas e da
construcdo de estratégias pedagogicas individualizadas e colaborativas. Essa atuacdo favorece
a insercdo ativa dos estudantes nas atividades escolares, ampliando suas possibilidades de
aprendizagem e desenvolvimento. Além disso, estudos recentes apontam que praticas
colaborativas entre professores do ensino regular ¢ da Educagdo Especial potencializam a
efetividade do AEE, ao promoverem uma abordagem integrada e contextualizada do processo
educativo (Vilaronga; Mendes, 2014).

Estudos recentes evidenciam que o AEE tem contribuido para ampliar o acesso dos
estudantes publico-alvo da educagdo especial ao curriculo comum, favorecendo sua
participagdo nas atividades escolares e a construg¢ao de aprendizagens mais significativas. Esses
avancos indicam um movimento gradual de superacdo de praticas segregadoras e de

fortalecimento de uma perspectiva educacional mais equitativa.

2.4.2 O trabalho colaborativo como estratégia de fortalecimento das praticas inclusivas.
O trabalho colaborativo tem sido reafirmado, na produgao cientifica recente, como um
eixo estruturante para a efetividade do AEE, especialmente por deslocar a inclusdo de uma
responsabilidade individual para uma prética coletiva e institucional. Estudos contemporaneos
indicam que o AEE somente cumpre sua fung¢do quando articulado ao ensino comum,

integrando-se ao projeto pedagodgico da escola e as dindmicas da sala de aula (Pletsch; Souza,



2021; Capellini; Mendes, 2022).

Nessa perspectiva, a colabora¢ao ndo ¢ um elemento acessorio, mas condi¢ao para que
as agoes do AEE se convertam em estratégias pedagogicas concretas, capazes de eliminar
barreiras e promover a participacdo dos estudantes no curriculo. Assim, a literatura recente
converge na compreensao de que a inclusdo escolar se sustenta em processos colaborativos, nos
quais diferentes profissionais compartilham responsabilidades e saberes.

No ambito da pratica pedagogica, a colaboragao entre o professor do AEE e o professor
da classe comum tem impacto direto na organizacao do ensino ¢ na mediacao da aprendizagem.
Pesquisas recentes evidenciam que essa parceria favorece a identificagdo de barreiras, a
flexibilizagdo curricular e o uso de recursos de acessibilidade, contribuindo para que o estudante
participe de forma mais ativa das atividades escolares (Pletsch; Oliveira, 2021; Capellini;
Zerbato, 2019). Além disso, praticas como o coensino t€ém ganhado destaque por possibilitarem
a atuacdo simultanea dos docentes, promovendo intervengdes mais dinamicas, contextualizadas
e alinhadas as necessidades dos estudantes. Nesse sentido, a colaboracdo qualifica o fazer
pedagdgico ao integrar diferentes conhecimentos e experiéncias no processo de ensino.

Por outro lado, a literatura contemporanea ¢ enfatica ao apontar que a atuacao isolada
do AEE compromete significativamente seus efeitos pedagogicos, podendo resultar em praticas
desarticuladas e pouco efetivas. Quando desvinculado da sala de aula comum, o AEE tende a
assumir um carater paralelo, fragilizando sua funcao de apoio a escolarizacio e aproximando-
se de modelos ja superados pela perspectiva inclusiva (Glat; Pletsch, 2020). Em contrapartida,
evidéncias recentes indicam que a colaboragao efetiva entre os profissionais esta associada a
ganhos pedagogicos relevantes, como o aumento da participagdo dos estudantes, a ampliagao
das oportunidades de aprendizagem e o desenvolvimento de praticas docentes mais reflexivas

e inclusivas.

2.4.3 O papel da gestiao escolar na consolidacdo do AEE

Tanto Libaneo (2018) quanto Liick (2019) ressaltam que a gestao escolar ocupa posi¢ao
estratégica na consolidagao do AEE, sendo responsavel por integra-lo ao projeto pedagogico
da escola e evitar que se configure como agdo isolada. Cabe a gestdo criar condigdes
institucionais para seu funcionamento, como organizacao de tempos de planejamento coletivo,
articulagdo entre profissionais e valoriza¢ao do trabalho docente. Observa-seque a efetivagdo
do AEE depende de uma gestdo comprometida com a educacao inclusiva, capaz de promover
condicdes institucionais, pedagogicas e organizacionais adequadas, assumindo ndo apenas

funcdes administrativas, mas também lideranga pedagodgica e a construcdo de uma cultura



escolar orientada pela equidade (Libaneo, 2018; Liick, 2019).

Entre as decisdes institucionais que dependem diretamente da gestdo para o
funcionamento do AEE, destaca-se a organizagdo dos tempos e espacos escolares, a definicao
de rotinas que possibilitem o planejamento coletivo, a alocagdo de recursos materiais e
humanos, bem como o incentivo a formag¢ao continuada dos professores. Além disso, cabe a
gestdo garantir a articulagcdo entre 0 AEE e o ensino comum, evitando sua fragmentacdo e
assegurando que as acdes desenvolvidas estejam alinhadas aos objetivos educacionais da
escola. Conforme apontam estudos recentes, a auséncia de intencionalidade gestora tende a
fragilizar o espago da inclusdo, limitando seu alcance e reduzindo sua poténcia como estratégia
pedagogica (Capellini; Mendes, 2022).

No que se refere ao trabalho colaborativo, a gestdo exerce papel determinante ao criar
condigdes para sua efetivagdo ou, ao contrario, ao dificultd-la quando ndo reconhece sua
importancia. Nesse sentido, Pletsch e Souza (2021) indicam que a colaboragao entre professores
ndo ocorre de forma espontanea, sendo necessario que a gestdo promova espagos institucionais
de dialogo, planejamento conjunto e troca de saberes. Assim, ao incentivar praticas
colaborativas, a gestdo contribui para a construcdo de intervencdes pedagdgicas mais
articuladas e inclusivas; por outro lado, quando negligencia essa dimensdo, reforca praticas
individualizadas que comprometem a qualidade do atendimento aos estudantes.

Outro aspecto relevante diz respeito a necessidade de vinculagio do AEE aos
documentos institucionais da escola, especialmente ao Projeto Politico-Pedagogico (PPP), ao
planejamento pedagdgico e a organizacdo curricular. Quando esse setor estd formalmente
integrado a esses documentos, ele deixa de ser compreendido como um servigo complementar
isolado e passa a constituir-se como parte integrante da proposta educativa da institui¢do. Essa
insercdo asseguramaior coeréncia entre as acoes desenvolvidas e os principios da educagdo
inclusiva, além de favorecer a continuidade e a sistematizagao das praticas pedagdgicas (Brasil,
2008; Pletsch; Oliveira, 2021).

A literatura evidencia queem contextos escolares nos quais a gestdo assume o AEE
como estratégia pedagogica central, sdo observados avangos significativos na organizagdo do
ensino € na promog¢ao da inclusao, sendo compreendido como um dispositivo de apoio ao
curriculo, articulado ao trabalho docente e as demandas dos estudantes, o que contribui para a

ampliagdo da participagdo e da aprendizagem (Glat; Pletsch, 2020).

2.4.4 O perfil profissional do professor do AEE e sua importincia para a inclusao

O fortalecimento do Atendimento Educacional Especializado estd diretamente



relacionado ao perfil profissional do professor que atua nesse servigo. A literatura aponta que,
além da formagdo especifica em Educagao Especial, o professor do AEE precisa desenvolver
competéncias colaborativas e pedagdgicas, reflexdo critica e flexibilidade didatica.

Conforme mencionado por Glat e Pletsch (2020), o professor do AEE precisa
desenvolver uma postura investigativa e critica sobre sua propria pratica, articulando saberes
pedagbgicos e conhecimentos interdisciplinares para responder as demandas complexas do
cotidiano escolar. Trata-se, portanto, de um profissional que atua ndo apenas com técnicas
especificas, mas com uma compreensao ampliada da aprendizagem e do desenvolvimento
humano.

Observa-se que nao seja possivel conceber o professor do AEE como um especialista
isolado, desvinculado do trabalho pedagogico da escola, uma vez que esse espago perde sua
fungdo quando se distancia da sala de aula comum e passa a reproduzir praticas paralelas
associadas a segregacdo. Para Pletsch e Oliveira (2021), sua atuacdo deve estar articulada ao
professor regente, a equipe pedagdgica e aos demais profissionais, garantindo a construcdo de
estratégias compartilhadas que favorecam a aprendizagem dos estudantes. Esse perfil
colaborativo impacta diretamente a qualidade das praticas inclusivas, ao possibilitar
intervengdes mais integradas, coerentes e responsivas, além de favorecer a flexibilizacdo
curricular, a adaptacdo de recursos e a ampliacdo da participacdo dos estudantes (Pletsch;

Oliveira, 2021; Capellini; Zerbato, 2019; Pletsch; Souza, 2021).

3. METODO

A presente pesquisa caracterizou-se como bibliografica, de abordagem qualitativa,
tendo como objetivo analisar criticamente a produgdo cientifica acerca do papel do
Atendimento Educacional Especializado (AEE) no contexto das escolas publicas, com énfase
nos desafios enfrentados e nos avangos observados na consolidacao de praticas inclusivas. A
pesquisa bibliografica, conforme defini¢do de Gil (2008), desenvolve-se a partir de materiais ja
publicados, como livros, artigos, dissertagdes, teses € documentos oficiais, possibilitando ao
pesquisador o contato sistematico com diferentes interpretagdes teoricas e evidéncias
produzidas sobre o tema investigado.

Adotou-se a abordagem qualitativa por priorizar a compreensdo dos significados,
concepgdes, experiéncias e interpretagdes presentes nos estudos analisados, em vez da
quantificacdo de dados (Liidke; André, 2010). Essa perspectiva se mostrou adequada para
examinar dimensdes pedagdgicas, politicas e sociais relacionadas a implementacao do AEE,

permitindo interpretar como as praticas inclusivas vém sendo construidas no cotidiano escolar



e quais fatores interferem em sua efetividade.

O levantamento bibliografico foi realizado em bases de dados académicas amplamente
utilizadas na area educacional, como SciELO, Google Académico, Portal de Periodicos CAPES
e Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes. Para a busca das produgdes,
empregaram-se combinagdes de descritores e palavras-chave, tais como: Atendimento
Educacional Especializado, inclusdo, praticas pedagogicas inclusivas e AEE na escola publica.

Foram adotados como critérios de selecao trabalhos disponiveis na integra, publicados
em lingua portuguesa e com aderéncia direta ao objeto de estudo. Apos a triagem inicial por
meio da leitura de titulos e resumos, realizamos a leitura integral dos textos elegiveis, seguida
de andlise interpretativa e categorizacdo temadtica dos conteudos, considerando fundamentos
teoricos, procedimentos metodologicos, resultados apresentados e contribuigdes para o debate
sobre o AEE. Os estudos selecionados constituiram o corpus da investigagdo e subsidiaram a

elaboracdo do item Resultados e Discussao do artigo cientifico.

4. RESULTADOS E DISCUSSAO

Os resultados foram organizados com base nos estudos analisados, apresentados em
ordem cronoldgica e englobando diferentes tipos de pesquisas, dentre os quais se destacam:
Gomes (2020), Nordony, Vieira e Carvalho (2020), Osério e Sardagna (2020), Sousa (2020),
Andrade, Rebougas e Oliveira (2021), Lima, Santos e Monteiro (2021), Mafra (2022), Santana
e Teixeira (2022), Reboucas e Rebougas (2023), Duarte (2024), Silva e Alencar (2024), Silva
Janior et al. (2024), Lopes € Andrade (2025), Lima e Leal (2025), Miranda et al. (2025) e Silva,
Barboza e Coutinho (2025). A sintese dessas producdes, considerando o tipo de pesquisa, 0s

objetivos e os principais resultados, encontra-se sistematizada no quadro a seguir.

Quadro 1 - Principais estudos selecionados.

Autores e ano Tipo de pesquisa Objetivo central Principais resultados

Compreender a percep¢do delConhecimento parcial do AEE
Qualitativa; estudo com|professoras do ensino regularjpor docentes do ensino comum,;
Gomes (2020) [entrevistas e da SRM sobre alcriticas a formagdo do professor]
semiestruturadas e grupolaplicabilidade de diretrizes dojdo AEE; SRM pouco equipada;
focal;  referencial  de|AEE na construgdo de escolajnecessidade de politicas de]

representagdes sociais.  [inclusiva. desenvolvimento profissional.
Nordony, Evidenciar a atuagdo deDireito ao AEE por vezes
Vieira e professora do AEE ¢ anegligenciado por  caréncia
Carvalho Qualitativa, descritiva;|articulagdo do trabalho com|formativa; quando
(2020) estudo de caso simples.  |profissionais da educacao, colaborativo, o AEE
infantil. fortalece a inclusdo e qualifica o

trabalho pedagogico.




Distancia entre legislagdo e

Osorio e|Qualitativa; narrativas de|Problematizar a falta de ofertalpratica; professores criam

Sardagna professores; registros|do AEE e seus efeitos nas|iniciativas para suprir auséncia do

(2020) escritos e diario de bordo. [narrativas docentes. AEE, mas com insegurangas;

especialista do AEE ¢ visto como
mediador fundamental.

Sousa (2020) |Pesquisa  bibliografica/|Investigar desafios ¢|Escassez de formagdo
reflexiva com analise de|possibilidades da inclusdo no|continuada;  Importancia  de
referenciais. ensino de matematica najrecursos didaticos e ambiente

escola publica. afetuoso; familia como eixo; AEE
aparece como apoio em situacdes
especificas, sem substituir a¢des
pedagogicas da escola.

Relatar pratica inclusiva vialCoeréncia entre

AEE com estudantes comlobservagao e pratica

Andrade, Qualitativa; bibliografica,TEA em escola publicalcolaborativa; AEE contribui para)

Reboucas eldocumental e analise dejmunicipal. organizar mediagdes e apoiar o

Oliveira (2021)[vivéncias; estudo de caso. processo de ensino-

aprendizagem; refor¢a relevancia
do trabalho docente articulado.
Persistem resisténcias e tensdes

Lima, Santos e|Qualitativa; recorte de{Analisar aceitacdo e[no cotidiano escolar; necessidade

Monteiro pesquisa de campo (2017).Jacolhimento de educandos|de revisar proposta pedagogica;

(2021) com TEA no ensino comum. [também  hd  praticas  que

viabilizam inclusdo quando ha]
reflexdo institucional.
Qualitativa; método|Analisar como politicas de{Docentes conhecem conceito de

Mafra (2022) [dialético; pesquisa comfinclusdo relativas ao AEE selinclusdo, mas escola dispde de
professores do ensinojmaterializam no ensino médiojpoucos recursos para AEE;
médio. de escola publica. evidencia-se descompasso entre

marco legal e condi¢des reais de
implementagdo.

Santana e|Qualitativa; bibliografica. |Abordar a importdncia do/AEE é

Teixeira (2022) AEE na educag@o especial em|{fundamental para equidade e

escolas publicas. aprendizagem, mas investimentos
e recursos pedagogicos ainda sao
insuficientes; destaca-se papel da
escola e da familia no processo.

Rebougas e[Pesquisa de campo; estudo|Compreender a inclusdo de|Desafios: parceria familia-escola;

Rebougas de caso; questionariolestudante com deficiéncialformacdo continuada; melhorial

(2023) semiestruturado. fisica em escola publicalde acessibilidade e materiais;

municipal. valorizagdo de profissionais;

demanda por politicas publicas
(apoio, acompanhante, recursos).

Duarte (2024)

Qualitativa; exploratoéria;

questionario (inclui
participacdo indireta de
familia).

Analisar o lugar do AEE na
rede municipal e suas
possibilidades.

AEE avaliado como de grande]
valia; necessidade de fortalecer|
coletividade e articulacdo entre|
escola regular e AEE; aponta
ganhos quando se respeitam
peculiaridades e necessidades.




Silva e Alencar|Qualitativa; recorte de|Elencar possibilidades de{Destaca SRM, PEI, trabalho
(2024) dissertagao. atendimento do AEE paralcolaborativo, equipe
inclusdo do PAEE. multidisciplinar, parceria com
familias e formagdo continuada;
efetivac@o de suportes ¢ decisiva,
embora ainda ndo seja pratica
generalizada.
Reforca papel do AEE; barreiras:
formagao insuficiente,)
Investigar atua¢do do AEE nalinfraestrutura  inadequada ¢
Silva Jinior efEnsaio com basejpromocdo  da  inclusdo,preconceitos; colaboragdo entre

al. (2024) bibliografica. metodologias e desafios. docentes aparece como condigdo
para  praticas integradas ¢
personalizadas.

Lopes e[Pesquisa bibliografica.  |Discutir atuagdo do professor|Professor do AEE como elo

Andrade do AEE na construcdo depedagdgico e  intersetorial;

(2025) escola comum inclusiva. |permanéncia com qualidade ¢

desafio; PEI e principios do DUA|
orientam intervengoes; inclusio é
responsabilidade coletiva.

Lima e Leal
(2025)

Qualitativa; bibliografical

e de campo.

Construir panorama historico
com foco no AEE para
estudantes com deficiéncial
intelectual em escola publica.

Persistem  contradicdes  entre|
teoria e pratica; histérico de
exclusdes; AEE na escola regular
amplia escolarizagdo, mas requer]
transformacao das praticas e das
concepgoes docentes.

Miranda et al|Qualitativa;  descritiva;|Analisar o papel do AEE a luzReafirma AEE como
(2025) bibliografica; analise|do novo decreto federal e seusicomplementar e articulado ao
compreensiva. impactos. curriculo, porém  efetivagdo
depende de  financiamento,
reducdo de desigualdades e
formagéo; tensdes entre discurso

inclusivo e burocratizagao.
Desafios incluem adequagdo
Silva et al|Pesquisa bibliografica.  |Investigar metodologiasjnormativa, implementagdo de|
(2025) inclusivas e desafios do AEE|recursos ¢ formacdo docente;

em SRM.

reforca necessidade de métodos
especificos e compreensdo do
AEE pela comunidade escolar.

Fonte: Elaborado pela propria autora com uso do ChatGPT (2026).

De modo geral, a analise dos estudos selecionados permitiu problematizar o papel do
AEE no contexto das escolas ptblicas, conforme posto na questao norteadora da pesquisa, qual
seja, compreender o que a literatura cientifica tem evidenciado acerca dos desafios e dos
avancos relacionados a sua implementagao.

De modo geral, observa-se que parte significativa dos trabalhos evidencia o potencial
do AEE quando esse se organiza de maneira colaborativa e integrada a dinamica escolar.
Estudos como os de Gomes (2020), Nordony, Vieira e Carvalho (2020), Andrade, Rebougas e
Oliveira (2021), Silva e Alencar (2024), Lopes e Andrade (2025) e Miranda et al. (2025)

destacam que a atuagdo conjunta entre professores do ensino regular e do atendimento



especializado favorece a constru¢do de estratégias pedagogicas mais flexiveis, o uso de recursos
de acessibilidade, a elaboragdo de planos individualizados e a ampliagdo da participagao dos
estudantes publico-alvo da Educacao Especial. Nesses contextos, o AEE deixa de ser percebido
como servico paralelo e passa a assumir carater complementar e mediador, fortalecendo a
inclusdo no cotidiano da sala de aula.

Tais evidéncias corroboram a primeira hipdtese orientadora da investigagdo, segundo a
qual o AEE, quando articulado ao ensino comum e sustentado por praticas colaborativas,
contribui de forma significativa para a aprendizagem e para o desenvolvimento dos estudantes.
As experiéncias relatadas por Nordony, Vieira e Carvalho (2020) e por Andrade, Rebougas e
Oliveira (2021), por exemplo, indicam que o trabalho conjunto entre profissionais amplia a
qualidade das intervencdes pedagogicas, ao passo que Silva e Alencar (2024) ressaltam a
importancia de dispositivos como as Salas de Recursos Multifuncionais, o Plano Educacional
Individualizado e a parceria com familias e equipes multidisciplinares como elementos
estruturantes de um atendimento mais eficaz.

Entretanto, os estudos também apontam, de forma recorrente, limitagdes que
comprometem a implementagdo do AEE nas redes publicas. Gomes (2020), Mafra (2022),
Santana e Teixeira (2022), Silva Junior et al. (2024), Duarte (2024), Silva et al. (2025) e Miranda
et al. (2025) estes autores destaquemque existem lacunas na formagdo especializada de
professores, recursos pedagogicos e tecnologicos inadequados, fragilidade na infraestrutura e
planejamento ndo integrativo. Essas observacdes formam um quadro em que a politica inclusiva
foi legalmente consagrada, mas precisa lutar para tomar forma real no dia a dia da escola.

Nesse sentido, a segunda hipdtese também se confirma, uma vez que a falta de formacao
continuada, de suporte material e de articulagdo entre os profissionais emerge como um dos
principais entraves a efetividade do atendimento. Os relatos analisados por Osorio e Sardagna
(2020) demonstram que, na auséncia do AEE, os docentes assumem sozinhos a
responsabilidade de adaptar o ensino, frequentemente sem apoio técnico adequado, o que gera
inseguranca e sobrecarga. De forma semelhante, Mafra (2022) e Santana e Teixeira (2022)
apontam o descompasso entre a legislacdo e as condi¢des reais das escolas, evidenciando a
distancia entre o discurso inclusivo e as possibilidades concretas de implementagao.

Outro aspecto recorrente refere-se as resisténcias atitudinais e culturais que ainda
atravessam o espago escolar. As reflexdes de Lima, Santos e Monteiro (2021) e de Reboucas e
Rebougas (2023) indicam que a inclusdo, além de demandar recursos e formagdo, exige
mudangas nas concepgdes de gestores, professores e familias, uma vez que persistem

preconceitos, insegurancas e dificuldades de acolhimento da diferenga. Nessa mesma direcgao,



Lima e Leal (2025) ressaltam que a historia da Educacdo Especial ainda repercute em praticas
excludentes, revelando que a consolidagdo do AEE depende também de transformagdes
simbolicas e culturais no interior das instituigoes.

Apesar dessas limitacdes, a literatura evidencia avangos graduais na consolidagdo de
politicas e praticas inclusivas, o que sustenta a terceira hipdtese desta pesquisa. Estudos como
os de Duarte (2024), Lopes e Andrade (2025) e Miranda et al. (2025) apontam que o AEE tem
ganhado maior visibilidade institucional, sendo incorporado ao projeto pedagogico das escolas
e reconhecido como direito dos estudantes. Além disso, Silva e Alencar (2024) e Silva Junior
et al. (2024) destacam o crescimento de estratégias metodologicas diferenciadas, do uso de
tecnologias assistivas e do planejamento colaborativo, elementos que contribuem para tornar o

curriculo mais acessivel e pautado na diversidade.

CONSIDERACOES FINAIS

A partir do estudo realizado e das informagdes contidas na literatura consultada,
verificou-se que os objetivos propostos foram alcancados,visto que foi possivel discorrer sobre
alguns aspectos e principios da inclusdo, compreendendo-a como processo historico, politico e
pedagogico orientado pela garantia do direito a aprendizagem, a participagdo e a valorizacao da
diversidade no espaco escolar.

Também foram abordados os aspectos conceituais, metodolégicos e estratégicos que
estruturam o Atendimento Educacional Especializado, evidenciando seu carater complementar
e articulado ao ensino comum, bem como o papel de recursos como planejamento
individualizado, tecnologias assistivas, adaptagdes curriculares e trabalho colaborativo entre
profissionais. Ademais, a discussdo critica da literatura permitiu identificar, de forma
consistente, os principais desafios enfrentados pelas escolas publicas, ao mesmo tempo em que
foram reconhecidos avancos progressivos relacionados a ampliagdo do acesso, ao
fortalecimento das politicas inclusivas e a incorporagdo de praticas pedagogicas mais
equitativas.

A literatura analisada demonstra que, quando ha integracdo entre profissionais,
planejamento compartilhado e investimentos formativos, o atendimento especializado
potencializa a aprendizagem e a participagdo. Por outro lado, quando isolado, precarizado ou
concebido como responsabilidade exclusiva de um setor, tende a reproduzir limitagdes
historicas. Observa-se que a implementagdo do AEE nas escolas publicas apresenta-se como
processo em constru¢do, marcado simultaneamente por conquistas e desafios, exigindo

continuidade de investimentos, fortalecimento da formagao docente e consolidagdo de praticas



colaborativas para que a inclusdo se efetive.

Como desdobramentos, o estudo aponta para a necessidade de aprofundar investigacdes
empiricas que examinem a implementacdo do AEE em contextos especificos, considerando
realidades regionais, condi¢des de infraestrutura e experiéncias colaborativas entre docentes,
de modo a produzir subsidios mais contextualizados para a formulacdo de politicas publicas.
Dessa forma, esperamos que futuras pesquisas € intervengdes contribuam para o aprimoramento
das praticas inclusivas e para o fortalecimento de uma escola publica que assegure, de maneira

efetiva, o direito de aprender de todos.
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